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RESUMO

O presente trabalho ira apresentar de forma clara e objetiva a forma pela qual o
individuo se desenvolve segundo as concepcdes de Piaget e Vygotsky, importantes
estudiosos da psicologia socio-histérica, abordando assim o0s estagios de
desenvolvimento pelos quais o individuo passa que sdo Sensoério Motor, Pré
Operatoério, Operatorio Concreto e Operatério Formal e também a Zona de
Desenvolvimento Proximal que faz com que aquilo que € potencial se torne real
concretizando o aprendizado e o desenvolvimento. Com o intuito de esclarecer
questdes do contexto escolar que estdo se tornando cada vez mais comuns, e
principalmente esclarecer qual o papel do psicélogo escolar, tornou-se necessario
uma leve abordagem na historia da psicologia escolar no Brasil, levando em
consideracéo como ela se iniciou e qual seu papel na atualidade.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem, Assimilagdo, Acomodacdo, Estagios de

Desenvolvimento e Mediacéo.

ABSTRACT

This paper will present a clear and objective manner the way in which the individual
develops according to the concepts of Piaget and Vygotsky, leading scholars of
socio-historical psychology, thus addressing the developmental stages through which
the individual passes which are sensorimotor, pre operative, operative and operative
Concrete Formal and also the Zone of Proximal Development which causes what is
potential becomes real embodying the learning and development. In order to clarify
issues that the school environment are becoming increasingly common, and
especially clarify the role of the school psychologist, it became necessary to
approach a light in the history of school psychology in Brazil, considering how it
started and what is its role today.
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INTRODUGCAO

Desde o0 seu surgimento a Psicologia esteve vinculada ao atendimento
individual, que no inicio visavam a medicao e classificacdo de forma quantitativa da
capacidade intelectual do individuo, com o intuito de selecionar e diagnosticar os
mais aptos e capacitados. Hoje esta realidade ainda persiste, pois muitos
profissionais de psicologia realizam atendimento individual, com praticas de
classificacdo e padronizacdo de comportamentos. Esse tipo de intervencdo tem
significado uma luta para algumas areas de atuacdo da Psicologia, especialmente

destacado neste trabalho a Psicologia Escolar. (LIMA, 2005)

Os primeiros estudos realizados na area educacional foram executados por
Binet na Franga por volta de 1905, nos quais se utilizava da psicometria da
inteligéncia infantil para avaliar, medir e classificar a inteligéncia das criangas. Com
iss0, surgem as primeiras escalas de inteligéncia. A partir destas escalas, busca-se
selecionar alunos que necessitavam de medidas educacionais especiais, buscando
assim uma distingdo entre o considerado normal/padrédo e o que estaria fora do

padrao e seria denominado anormal.

A primeira escala métrica de inteligéncia infantil foi desenvolvida
por Binet, na Franga em 1905. “Sua passagem (...) para o
laboratério de pedagogia experimental, (...) foi um passo decisivo na
constituicdo do primeiro método em psicologia escolar, do qual até
hoje ndo se libertou: a psicometria” (Patto, 1984). Tinha como
objetivo desenvolver instrumentos que possibilitassem a selecao,
adaptacdo, orientacdo e classificagdo de criangcas que
necessitassem de educacdo escolar especial em normais e
anormais. (LIMA, 2005, p. 19).
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Nesse sentido que surge o trabalho do psic6logo na &rea escolar, medindo as
habilidades dos individuos, o que aponta resquicios clinicos que ainda séo vistos

hoje na area escolar. (LIMA, 2005).

Apesar desse tipo de atuacdo trazer contribuicbes no que se refere a
assisténcia aos individuos que necessitam de atendimento especializado, esta
classificacdo também apresenta certa exclusdo, ja que rotula os alunos, dificultando
a possibilidade de uma educacéo baseada na potencialidade dos sujeitos, conforme
aponta Vygotsky (2002).

Somente a partir do final do século XX é que a Psicologia Escolar aponta
algumas andlises mais critica das questdes educacionais, considerando e estudando
os problemas que podem afetar a aprendizagem do sujeito, tendo em vista que
estes problemas sdo decorrentes do meio ao qual esta inserido este sujeito, também
da politica educacional e da historia deste individuo. Com isto passa a se perceber
gue os problemas escolares séo influenciados diretamente por de uma ordem social.
(LIMA, 2005).

Aos poucos esta realidade foi se modificando e a Psicologia Escolar passou a
ser vista como uma corrente que possui inUmeras contribuicdes, ndo dependendo
necessariamente de medicoes e classificacbes de individuos. Mesmo assim, muitos
buscam conhecer qual é a funcdo de um psicélogo escolar, e atrelam a este
profissional a tarefa de atender clinicamente alunos em idade escolar. No entanto, o
psicologo escolar esta em busca de compreender a questao da aprendizagem, ou
seja, quais séo os problemas ou queixas que estdo impedindo o aluno de alcancar o
aprendizado de forma satisfatéria. (LIMA, 2005).

Foi a partir da década de 1980 do século XX que se iniciou um
movimento de analise critica da atuagdo do psicologo escolar, a fim
de que fosse possivel a consideracdo dos processos desenvolvidos
na instituicdo escolar. Os “problemas de aprendizagem” passaram a
ser vistos como um fenémeno complexo, constituido socialmente,
cuja andlise deve abarcar os aspectos histéricos, econdémicos,
politicos e sociais. (LIMA, 2005, p. 21).
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Tal fato esta intimamente relacionado ao desenvolvimento do individuo, pois
dependendo do modo como é individuo é concebido, a forma de intervengéo

mudara.

A partir destas questdes buscou-se debater no presente trabalho questdes
referentes ao desenvolvimento do individuo, utilizando as teorias do
desenvolvimento e aprendizagem de Piaget e Vygotsky. O principal objetivo deste
trabalho é a andlise das teorias apresentadas por ambos 0s autores na tentativa de
demonstrar como ocorre o aprendizado no individuo e o que é necessario para que

este aprendizado ocorra.

Utilizou-se para isto de pesquisas bibliograficas nas obras de autores como
Salvador (2000), Lima (2005) e Vygotsky (2002) que debatem o tema do

desenvolvimento e apresentam as vises piagetianas e vigotskianas sobre o tema.

A TEORIA DO DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DE PIAGET

Houveram muitos avancos na Psicologia Escolar desde o seu surgimento até a
atualidade, no entanto ainda hoje a psicologia sustenta o carater clinico individualista
e confunde-se muito qual o real papel do psicélogo dentro do sistema educacional.
Apesar de seu trabalho estar vinculado a analise das queixas escolares, a visédo
geral da sociedade é que os profissionais devam realizar o atendimento clinico
dentro da escola, trazendo a solugédo para os problemas de aprendizagem. Porém,
este profissional busca por questdes que possam estar influenciando a
aprendizagem. (LIMA, 2005).

Para compreender as queixas escolares é necessario conhecer primeiramente
a forma com a qual o individuo se desenvolve. Nesta perspectiva se torna
fundamental a apresentacéo de dois tedricos importantes que discutem a questédo da

aprendizagem, que sao: Piaget e Vygotsky.

De acordo com a teoria piagetiana o desenvolvimento do individuo ocorre
através de estagios. Para atingir tais estagios, o individuo dependera de sua

maturagdo biolégica e, como consequéncia, alcancard o aprendizado. Em cada
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estagio, existem esquemas de acdo desenvolvidos pelo individuo, que reagem por
meio de alguns padrdes cognitivos. (SALVADOR, 2000).

Os estagios de desenvolvimento séo classificados por Piaget como: sensoério
motor, pré-operatorio, operatdrio concreto e operatério formal. Segundo ele, para
haver a superacdo de um estagio e o0 inicio de outro é necessario o avanco no
desenvolvimento biolégico, proporcionando assim a possibilidade da mudanca dos
esquemas de acao.

O processo de aprendizagem, no entanto, segue um ciclo, onde primeiramente
deverd ocorrer o desenvolvimento biologico, para entéo se ter a assimilacdo de uma
informacdo, consequentemente a acomodacdo da mesma, passando entdo a
adquirir o conhecimento e a iniciar um novo ciclo. Com isso Piaget defende que o
individuo sé aprende a partir daquilo que ele j& conhece, e é necessario esperar a
maturacao para que a aprendizagem aconteca. (SALVADOR, 2000).

Dentro do primeiro estagio, denominado sensério motor, que ocorre por volta
dos 0 aos 2 anos de idade, inicia-se uma capacidade cognitiva que ainda nédo se
utiliza do pensamento, mas baseia-se na percepcdo e nos reflexos que o bebé
apresenta. De maneira gradativa o individuo vai tendo conhecimento do mundo
externo e de si mesmo, admitindo a existéncia de objetos. No entanto, somente
quando ocorrer a representacdo mental dos objetos é que a crianca estara pronta
para outra fase do desenvolvimento denominada pré-operatoria. (SALVADOR,
2000).

O estégio sensorio-motor é o periodo da ‘inteligéncia pratica’ porque
€ uma fase do desenvolvimento cognitivo onde a crianca ndo usa a
linguagem, emprega apenas as suas acdes e percepcdes, dai a
razdo da denominacdo desse primeiro estagio, pois é a acdo e a
percepcdo que estimulam o desenvolvimento das estruturas
mentais. (PADUA, 2009, p. 29)

O segundo estagio conhecido como pré-operatério, que ocorre
aproximadamente entre os 2 e 6 anos de idade, é caracterizado pelo inicio das

representacfes mentais, que se dao devido a uma maturacdo biolégica da crianca
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neste periodo de vida. Assim, a inteligéncia passa a ser representativa e inicia-se o
surgimento da linguagem e das imitacdes. Uma das principais caracteristicas que
marcam a crianga neste estagio de desenvolvimento € o egocentrismo, no qual a
crianca volta seus interesses somente para si € passa a agir em funcédo destes.
(SALVADOR, 2000).

Segundo Piaget, neste segundo estdgio, com a introducdo ao
mundo da linguagem, ao jogo simbdlico e as outras formas de
funcdo simbdlica hd um desenvolvimento notavel das estruturas
mentais. Enquanto que no primeiro, ‘os esquemas da inteligéncia
ainda nao sao, de fato, conceitos’, no segundo, a situacéo se altera
‘de uma forma notavel, as ac¢bes simples, que asseguram as
interdependéncias diretas entre o sujeito e 0s objetos, sobrepde-se,
em certos casos, um novo tipo de acgbes, o qual é interiorizado e
mais precisamente conceitualizado’. (PADUA, 2009, p. 30).

O terceiro estagio denominado por Piaget € o das operac¢des concretas, que
ocorre por volta dos 6 aos 11 anos de idade, nesta fase a crianca ja consegue
estabelecer relacdes, possui seqiéncia de idéias e de conservacdo, apresenta ainda
a inteligéncia concreta pela qual jA é capaz de realizar acdes que até entdo nao
realizava, como por exemplo, iniciar uma atividade, chegar até o seu final e reverté-
la ao inicio novamente. Ainda neste periodo de desenvolvimento, a crian¢a passa a
compreender que todas as suas acdes terdo determinada consequéncia, e que a
mesma devera arcar com elas. Somente quando alcanca determinada maturacéo, a

crianca estara pronta para o quarto estagio do desenvolvimento.

Como este é o estagio da inteligéncia operacional concreta, e como
dito anteriormente se refere aos primordios da logica, a crianca faz
uso da capacidade das operacdes reversiveis apenas em cima de
objetos que ela possa manipular, de situagbes que ela possa
vivenciar ou de lembrar a vivencia, ainda ndo existe, por assim dizer,
a abstracdo. (PADUA, 2009, p. 32).
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De acordo com Salvador (2000), o ultimo estagio de desenvolvimento é
denominado por Piaget como estagio das operacdes formais, que ocorre dos 11 aos
15 anos de idade. Nesta etapa, o individuo ja possui a capacidade de executar
operacdes nos planos das idéias, podendo construir histérias em seu pensamento
sem haver a necessidade de algo concreto, como a presenca de determinado
objeto. A partir dai este individuo jA é capaz de ter o pensamento hipotético-
dedutivo, onde passa a criar hipoteses e deduzir se as mesmas dardo ou nao certo,
passando inclusive a ter suas proprias explicacbes para as coisas, criando uma

teoria pessoal de como as coisas deveriam acontecer. (SALVADOR, 2000).

Se por um lado este é o Ultimo estagio do desenvolvimento
cognitivo, por outro, a designacao ‘operagdes formais’ indica que as
pessoas, a partir deste estagio, ‘ndo pensam apenas
operatoriamente, mas avancam mais e mais em direcdo a
raciocinios formais e abstratos’. Segundo Piaget, com as operagoes
formais ‘o conhecimento supera o préprio real para inserir-se no
possivel e ligar diretamente o possivel ao necessario sem a
mediagao indispensavel do conceito’ e este possivel cognitivo ‘é
necessariamente extemporaneo, por oposi¢ao ao virtual fisico, cujas
realizacdes se desenvolvem no tempo’. (PADUA, 2009, p. 33).

Segundo Piaget, entre esses quatro estagios existem alguns conflitos, erros
gue dificultam o desenvolvimento normal, mas que sao positivos, pois indicam estar
havendo mudancas cognitivas na criangca e que, com o desenvolvimento, serdo
superados. Com esta mudanca o individuo sai de um processo de equilibrio e entra
em certo desequilibrio, mas volta a atingir o equilibrio assim que atingir 0 processo

de assimilacdo e acomodacédo do conhecimento. (SALVADOR, 2000).

De acordo com a teoria construtivista de Piaget, para ocorrer o
desenvolvimento é necessario esperar a maturacdo biologica, que ocorrera a partir
dos esquemas de acédo, onde estes por sua vez referem-se a acado esperada em
determinado periodo ou fase do desenvolvimento, ou seja, 0s esquemas de acao

sao comportamentos que sdo comuns em uma fase da vida. (SALVADOR, 2000).
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Este estudioso acredita ainda que o individuo € o protagonista do seu
aprendizado, pois 0 mundo a sua volta somente ira ter sentido se ele mesmo nortear
0 seu conhecimento. Desta forma, tanto o aprendizado quanto o desenvolvimento
dependem somente do individuo e de seu bioldgico que irhd maturar-se com o passar
do tempo. (SALVADOR, 2000).

Piaget define o desenvolvimento intelectual como um continuo
processo de construgdo e reconstru¢do que ocorre em uma
seqliéncia de acbes mentais. Durante todo o processo, é possivel
integrar novos dados nos esquemas ja existentes, (assimilacdo);
fazer aquisicdo de novos esquemas ou alterar os esquemas
existentes, (acomodacao). (SANTOS; NASCIMENTO E TEIXEIRA,
2007, p. 61).

No entanto a teoria de Piaget € contestada por outros estudiosos, entre eles
Vygotsky, que acredita que para que o aprendizado ocorra ndo é necessario esperar
que o individuo atinja certas condi¢des bioldgicas, mas sim, € necessario fornecer
condi¢Bes para este aprendizado se dé de uma forma saudavel e satisfatéria, e isto

s6 torna-se possivel através da mediacao. (VIGOTSKI, 2008).

A TEORIA DO DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DE VYGOTSKY

Em sua teoria, Vygotsky (2002), postula que quando o aprendizado ocorre as
funcdes psiquicas ndo estdo completamente maduras, ou seja, quando uma crianca
vai aprender a ler e escrever ela ainda ndo tem capacidade de abstrair, de
memorizar seja de forma logica ou espacial, pois ainda ndo possui a generalizacéo
que é fundamental para que este processo ocorra. Com isso fica claro que para o
autor ndo ha a necessidade de esperar a maturacdo biolégica do desenvolvimento
para que o aprendizado ocorra, pois o individuo se desenvolva através de um
mediador, de algo que possa vir a fornecer subsidios para encontrar o potencial

deste individuo.
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Se ndo h& a necessidade de esperar o amadurecimento do bioldgico, entdo o
aprendizado precede o0 desenvolvimento. O aprendizado promove o0
desenvolvimento. Vygotsky (2002) aponta que deve-se atentar para a potencialidade
do sujeito, e com isto é possivel perceber que o individuo sempre estard se

desenvolvendo de determinada maneira em algo que lhe € de potencial.

Se houver mediacdo, é possivel olhar o potencial do individuo e buscar este
desenvolvimento através do aprendizado, favorecendo com que o potencial torne-se
algo real. Esse ponto € um dos conceitos mais importante de teoria vigotskiana,
chamado de Zona de Desenvolvimento Proximal, que é baseado na distancia entre o
desenvolvimento real e o desenvolvimento potencial do individuo, que s6 sera
alcancado pela mediagéo. (VYGOTSKY, 2002).

Segundo Vygotsky, existe a Zona de Desenvolvimento Proximal,
gue diz respeito a distancia entre o nivel de desenvolvimento atual e
o nivel potencial do desenvolvimento. A idéia de Mediagcédo enfatiza
a construgdo do conhecimento como uma interagdo mediada por
varias relagdes. A linguagem representa uma grande importancia
para a evolugdo humana. E por meio dela que criamos conceitos,
formas de organizacdo do real, a mediagé@o entre sujeito e o objeto
do conhecimento. (PELAES, 2009, p.05).

Todo individuo possui um desenvolvimento que € real, que é algo que ja foi
aprendido, ao qual ele carrega consigo. Mas também apresenta algo em potencial
que podera vir a ser desenvolvido, por meio de um mediador, que torna possivel
levar o individuo a um desenvolvimento que vai além daquele desenvolvimento que
possui. Assim, o desenvolvimento nunca deve ser visto como uma etapa ja
concluida, sempre havera as potencialidades no sujeito. Para Vygotsky ndo existe
desenvolvimento estagnado, o sujeito desenvolve-se por toda a vida. (VYGOTSKY,
2002).

Para esclarecer a Zona de Desenvolvimento Proximal, & preciso buscar na
teoria vigotskiana as concepcdes de conceitos espontaneos e cientificos, pois é a

partir destes conceitos que se tem a aprendizagem escolar e se torna possivel a
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mediacdo. Ambos o0s conceitos se desenvolvem em dire¢cbes opostas, mas
encontram-se interligados, onde muitas vezes um necessita do outro. Para
Vygotsky, 0s conceitos espontaneos sdo aqueles que o individuo ja possui, sédo
conceitos presentes em seu cotidiano, ja os cientificos sdo aqueles desenvolvidos
através de objetos especificos como a ciéncia, que se utiliza de materiais também
especificos. Estes conceitos sdo dados nas escolas através do conhecimento

intencional, sistematizado e direcionado.

Segundo Vygotsky (2002), o individuo se desenvolve na relacdo com outros
individuos e assim vai aumentando o0 seu conhecimento para chegar ao
desenvolvimento, buscando aprimorar o potencial e torna-lo real. O principal
mediador na escola € o professor, que se utilizard de materiais especificos a fim de

promover o desenvolvimento.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise das teorias de desenvolvimento de Piaget e Vygotsky, o que
se pode perceber € que a teoria de Piaget tem pontos muito importantes como o0s
estagios de desenvolvimento que se referem a comportamentos esperados em
determinadas fases da vida da crianc¢a, ajudando assim na identificacdo de possiveis
problemas do desenvolvimento. No entanto, um ponto da teoria piagetiana nao
fornece os subsidios necessarios compreender o processo de desenvolvimento e
aprendizagem. O individuo ndo necessita de uma maturacéo biologica para atingir o
desenvolvimento, mas sim de um mediador que observe o que lhe é potencial para
transformar em conhecimento real, assim torna-se fundamental a teoria vigotskiana,

que acredita na mediacdo como forma de desenvolver o potencial dos individuos.

Quando um aluno apresenta um problema em seu aprendizado ou uma queixa
escolar, ndo existe a necessidade de se esperar que ocorra uma maturagao
biolégica para que assim se tenha a resolugéo deste conflito, pois muitas vezes sem
uma mediacdo este problema ndo sera solucionado e nao ird ocorrer esta

maturacdo. E primordial que se busque saber qual é a real queixa e o que pode vir a
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ter causado o seu aparecimento, buscando assim pela mediagdo potencializar

questdes no individuo para que se tenha o aprendizado e ai sim o desenvolvimento.

S&o inumeros os fatores ligados a realidade escolar, entre eles uma
necessidade de superacdo de todo o modelo clinico individualista dentro do
ambiente escolar. Porém, para que se tenham mudancas, cabe a psicologia fazer
com que os individuos inseridos neste meio tenham uma perspectiva politica que os
leve a uma reflexdo social, adquirindo assim uma base critica para modificar a sua
realidade, capacidade esta de analisar os problemas da sociedade a qual estao

inseridos.

A Psicologia Escolar em uma perspectiva critica deve fornecer aos individuos
inseridos neste contexto educacional, a capacidade de reflexdo sobre a sua
realidade, sobre os problemas que a sociedade apresenta, trazendo a insercéo de
conhecimentos da Psicologia para as praticas pedagodgicas, para que ocorra a
observacédo do proprio desenvolvimento humano, melhorando a qualidade do ensino

e trazendo a humanizacédo que é o principal objetivo da educacéo.
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