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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo promover uma revisao bibliografica sobre o
processo de inclusédo de alunos surdos em classe de ensino regular. A educacgao
inclusiva assume um papel relevante e atualizado no contexto educacional atual,
mas enfrenta grandes dificuldades de se estabelecer por diversos motivos, falta de
estrutura fisica nas escolas, aperfeicoamento dos profissionais da educacdo e
incentivo de politicas publicas e gestdo inclusiva. De acordo com a histdria da
inclusdo, a muito esse processo vem sendo equivocada, ocorrendo de fato, apenas
um cumprimento de normas e regras no papel. Estudos realizados demostram que é
preciso intensificar os esforcos no processo de inclusdo do surdo, pois em varias
situacdes é observado o quanto a formacao e a reflexdo sobre o tema € importante.
A inclusdo € um processo que deve ocorrer por toda comunidade escolar
envolvendo Professores, alunos ouvintes, interpretes, comunidade externa e aluno
surdo, somente assim a inclusdo ocorrera de forma solida e eficiente.
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ABSTRACT

The present study was aimed to promote a literature review about the process of
inclusion of deaf students in regular education class. Inclusive education plays an
important role in the current and updated educational context, but faces major
difficulties in establishing itself for many reasons as lack of physical infrastructure in
schools, improvement of professional education and encouragement from public
policies and inclusive management. According to inclusion’s history, a long time this
process has been very misguided, occurring in fact, just a compliance of guideline
and rules on paper. Studies show the needing of improving efforts in process of deaf
inclusion, because in many situations it is observed how formation and reflection on
this subject is important. Inclusion is a process that must occur throughout the school
community involving teachers, listener students, interpreter, outer community and
deaf students, only then will occur the inclusion in a concistent and efficient way.

KEY WORDS: Student deaf, Inclusion and education.

*Mestrando em Educagéo, diretor da Faculdade Unido de Campo Mourdo — UNICAMPO.

Revista Catarse - 281



Revista Catarse

INTRODUCAO.

A educacédo inclusiva assume, a cada ano, importancia maior, dentro da
perspectiva de atender as crescentes exigéncias de uma sociedade em processo de
renovacao, e de busca incessante da democracia, que sO serd alcancada quando
todas as pessoas, indiscriminadamente, tiverem acesso a informacdo, ao
conhecimento e aos meios necessarios para a formacdo de sua plena cidadania.
(ARANTES, 2006)

J& que a educacdo inclusiva em seu primeiro momento caracterizava-se pela
segregacado e exclusdo, logo os portadores de necessidades especiais eram
simplesmente ignorados, evitados, abandonados ou encarcerados e muitas vezes
eliminados. Ap6s a evolucéo histérica, a educacao especial até 1990, passou a ser
vista de outro modo ap6s o evento que formalizou a “educagéo para todos” como
plataforma bésica para o sistema educacional, segundo a proposta na Declaracédo
de Salamanca (UNESCO, 1994), que levanta aspectos do contexto brasileiro a

serem considerados na adocédo e na implantacdo do processo de inclusao.

A inclusdo de alunos surdos em escolas regulares contribui com a
socializag&do. Servindo como meios de integracdo e troca de informacdes que visam
aumentar a autoestima de alunos viabilizando o conhecimento e a incorporacdo dos

direitos a educacéo.

Este trabalho demonstrara as dificuldades da inclusdo de alunos surdos em
escolas através de uma revisdo bibliografica demonstrando, o desenvolvimento

histdrico e a situacdo atual do processo de incluséo.

CARACTERISTICAS DO PORTADOR DE DEFICIENCIA AUDITIVA.

O deficiente auditivo é considerado dessa forma, ao ser constatado sua perda
total ou parcial de residuos auditivos, por doencas congénitas ou adquiridas
dificultando assim a compreensdo da fala através desse oOrgédo (ouvido). A
deficiéncia auditiva pode manifestar-se como. (GOES, 2000)
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e Surdez leve/moderada: é aquela em que a perda auditiva é de 70
decibéis, que dificulta, mais ndo impede o individuo de se expressar
oralmente, bem como de perceber a voz humana com ou sem a

utilizacdo de um aparelho auditivo.

e Surdez severo/profunda: € a perda auditiva acima de 70 decibéis,
gue impede o individuo de entender, com ou sem aparelho auditivo, a
voz humana, bem de adquirir naturalmente o cédigo da lingua oral. Os
alunos portadores de deficiéncia auditiva necessitam de métodos,
recursos didaticos e equipamentos especiais para correcdo e

desenvolvimento da fala e da linguagem.

A EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO.

E um processo que visa promover o desenvolvimento das potencialidades de
pessoas portadoras de necessidades especiais abrangendo os diferentes niveis e
graus do sistema de ensino. Fundamenta-se em referenciais tedricos e praticos
compativeis com as necessidades especificas de seu alunado. O processo deve ser
integral, fluindo desde a estimulagdo essencial até os graus superiores de ensino
sob o enfoque sistémico. A educacdo especial integra o sistema educacional
vigente, identificando-se com sua finalidade, que é a de formar cidaddos conscientes
e participativos. (SANT’ANA, 2005)

Segundo Scotti (1999) Pg 206 “a educacado deve ser, por principio liberal,
democrética e ndo doutrinaria. Dentro desta concep¢do o educando é, acima de
tudo, digno de respeito e do direito a educagcdo de melhor qualidade”. A principal
preocupacdo da educacdo, dessa forma, deve ser o desenvolvimento integral do
homem e a sua preparacdo para uma vida produtiva na sociedade, fundada no
equilibrio entre os interesses individuais e as regras de vida nos grupos sociais. A
Educacdo Especial obedece aos mesmos principios da Educacdo Geral, deve se

iniciar no momento em que se identifique atraso ou altera¢cées no desenvolvimento
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global da crianga e continuar ao longo de sua vida, valorizando suas potencialidades
e Ihe proporcionando todos os meios para desenvolvé-las.

O aluno da Educacdo Especial é aquele que, por apresentar necessidades
diferentes dos demais alunos no dominio da aprendizagem curricular
correspondente a sua idade, requer recursos pedagoégicos e metodoldgicos
educativos especificos. Genericamente chamados de portadores de necessidades
especiais, classificando-os em: portadores de necessidades mental, visual, auditiva,
fisica, multipla e portadores de altas habilidades (superdotados). E a implementac&o
de uma pedagogia que € capaz de educar com sucesso todos os educandos,
mesmo aqueles com necessidades especiais, isto €, oferecer a esse grupo as
mesmas condicbes e oportunidades sociais, educacionais e profissionais,
respeitando-se as caracteristicas especificas de cada um. Logo a Educacéo
Inclusiva ocorrer através de mecanismos que estara pautada na diversidade, como,
por exemplo, proposta curricular adaptadas, a partir daquelas adotadas pela
educacdo comum. O atendimento dos educandos portadores de necessidades
educativas especiais, incluidos em classes comuns, exige servicos de apoio
integrado por docentes e técnicos qualificados e uma escola aberta a diversidade.
(PAROLIN, 2006)

Partindo do principio de “igualdade de oportunidade” e “educagao para todos”
€ inegavel que se devem ampliar as oportunidades educacionais para uma grande
parcela da populacdo em que esta inserido 0 acesso e permanéncia a escolarizacédo
aos alunos considerados portadores de necessidades especiais.As escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjo
organizacional, estratégias de ensino, usa de recursos e parceria com as
comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de servicos e apoio
proporcional ao continuo caso de necessidades especiais encontrados dentro da
escola. As criancas com necessidades educativas especiais / auditivas, deveriam
receber qualquer suporte extra-requerido, para assegurar uma educacao efetiva.
(SASSAKI,1997)
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EXPERIENCIAS DE PROFESSORES, ALUNOS OUVINTES E INTERPRETES
SOBRE A INCLUSAO DO ALUNO SURDO.

Alguns trabalhos e pesquisas revelam o que professores, alunos
ouvintes e interpretes pensam da experiéncia do processo de inclusao do aluno
surdo, de forma geral o processo € bem aceito e demonstra simpatia por toda

comunidade escolar, segue informacdes sobro as experiéncias. ( MAZZOTTA, 1982)

PROFESSORES

Os professores que participam de processos de inclusao de alunos surdos, de
uma forma geral demonstram-se favoraveis, os mesmos relatam que suas aulas
transcorrem normalmente; que as presencas do aluno surdo e intérprete sdo
facilmente assimiladas na rotina escolar; e que percebem um bom relacionamento
entre os alunos e um bom rendimento geral do aluno surdo. Todavia, uma andlise
mais atenta do mesmo material revela paradoxalmente a falta de preparacéo para
esta prética, desinformacdo geral acerca do argumento surdez e suas
peculiaridades, auséncia de planejamento de acdes coordenadas que levem em
conta a presenca do intérprete e, talvez, o aspecto mais importante, a nao
consciéncia de que existem muitos problemas ocorrendo neste espaco, que
mereceriam atencao e acdes por parte dos professores. Os professores referem-se
a uma experiéncia que transcorre bem, que ndo causa estranhamento e que,
portanto, ndo demanda ajustes e pode ser mantida como esta, porque 0s incbmodos

sdo minimos e ndo. merecem maior cuidado. A realidade é vista apenas

parcialmente, esfumacada, e isso parece garantir a tranquilidade para o trabalho.

ALUNOS OUVINTES
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As experiéncias relatadas por alunos ouvintes revelam que o aluno surdo é
acolhido pela classe, visto com respeito e que conta com a amizade de varios
companheiros. Entretanto, também revelam uma supervalorizacdo destas relagoes,
como se nao houvesse problemas e como se tudo se desenvolvesse
satisfatoriamente. As alunas entrevistadas falam de um ambiente ‘feliz’, no qual o
aluno é querido, tem boas relagbes, e que todos conhecem sinais que s&o
suficientes para uma comunicacao eficiente. Neste ambiente, ele se mostra um bom
aluno e o seu trabalho com a intérprete é acolhido sem dificuldades. Faz pensar em
um ambiente tranquilo, no qual ndo existem problemas. Entretanto, nos mesmos
depoimentos, é possivel perceber que a lingua de sinais é vista como algo dificil,
trabalhosa para aprender e que, as vezes, € um pouco chata; que o amigo surdo &
‘legal’, mas faz coisas estranhas que, frequentemente, ndo sdo compreendidas e
gue se espera que ele aprenda a falar e fale. Configura-se um paradoxo entre aquilo
que parece importante que se acredite e aquilo que é efetivamente vivenciado. A
relacdo entre alunos ouvintes e surdo ndo se revela sempre dificil, ha aceitacdo e
compreensao de suas caracteristicas, mas ndo se revela sempre facil, ha
dificuldades de relacdo, de conhecimento sobre a surdez e de aceitacéo de certas
caracteristicas. Porém, o0s aspectos mais dificeis da relacdo sdo ocultados,
aparecendo apenas nas entrelinhas, percebidos como menos importantes. H4 um
saldo geral positivo e isso € 0 que conta. Também entre as criancas parece nao
haver estranhamento e apreensdo em relacdo a essa experiéncia nova, que permita

uma visdo mais realistica do que ocorre.

INTERPRETES DE LINGUA DE SINAIS

As questbes acerca do papel do intérprete educacional apontadas nas
experiéncias mostram que € preciso intensificar os estudos nessa area, pois em
varios recortes foi possivel observar o quanto essa atuacdo € pouco refletida e
compreendida, o que determina dificuldades para esse trabalho. Uma questéao
central é definir melhor a funcdo do intérprete educacional; figura desconhecida,
nova, que, com um delineamento mais adequado (direitos e deveres do intérprete,

limites da interpretacdo, divisdo do papel de intérprete e de professor, relacdo do
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intérprete com alunos surdos e ouvintes em sala de aula, entre outros), poderia
favorecer um melhor aproveitamento deste profissional no espago escolar. A
literatura aponta que no contexto escolar, especialmente aquele que envolve
criancas mais novas, € impossivel desempenhar um papel estritamente de intérprete
(ANTIA; KREIMEIYER, 2001).

O intérprete participa das atividades, procurando dar acesso aos
conhecimentos e isso se faz com tradugédo, mas também com sugestdes, exemplos
e muitas outras formas de interacdo inerentes ao contato cotidiano com o aluno
surdo em sala de aula. Todavia, se este papel ndo estiver claro para o proprio
intérprete, professores, alunos e aluno surdo, o trabalho torna-se pouco produtivo,
pois se desenvolve de forma insegura, com desconfianca, desconforto e
superposicdes. E preciso reconhecer que a presenca do intérprete em sala de aula

tem como objetivo tornar os conteudos académicos acessiveis ao aluno surdo.

Entretanto, o objetivo Ultimo do trabalho escolar é a aprendizagem do aluno
surdo e seu desenvolvimento em conteudos académicos, de linguagem, sociais,
entre outros. A questdo central ndo é traduzir conteudos, mas torna-los
compreensiveis, com sentido para o aluno. Deste modo, alguém que trabalhe em
sala de aula, com alunos, tendo com eles uma relacéo estreita, cotidiana, ndo pode
fazer sinais — interpretando — sem se importar se esta sendo compreendido, ou se 0
aluno estd aprendendo. Nessa experiéncia, o0 interpretar e o aprender estdo
indissoluvelmente unidos e o intérprete educacional assume, inerentemente ao seu
papel, a funcdo de também educar o aluno. Isso € premente no ensino fundamental,
onde se atendem criancas que estdo entrando em contato com conteldos novos e,
muitas vezes, com a lingua de sinais, mas deve estar presente também em niveis
mais elevados de ensino, porque se trata de um trabalho com finalidade educacional

gue pretende alcancar a aprendizagem.

O GESTOR NA INCLUSAO DO ALUNO SURNO.
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A inclusdo escolar s6 se efetiva de fato e com qualidade, se medidas
administrativas e pedagdgicas forem tomadas pela equipe de gestdo do sistema e

da escola.

Brotherson (2001), discutem que a falta de atencdo do contexto sociopolitico
tem sido um problema central na implementacdo de programas inclusivos. Para
estes autores os diretores escolares sdo pecas-chave no contexto socio-politico para

garantir essa implementacao.

Um movimento sistematico em direcdo a inclusdo de criancas com
necessidades educacionais especiais na escola comum requer atencdo as
necessidades dos gestores de escolas. Entretanto, para garantir o sucesso da
inclusdo, é importante que o diretor apresente conhecimentos e habilidades que
favorecam a integracdo, aceitacdo, e sucesso de estudantes com necessidades
educacionais especiais em classes comuns de escolas regulares. Como um lider da
escola, o diretor influencia diretamente na busca de recursos, equipes, estruturas,
fluxo de informacdo, e a operacdo de processos que determina o que deveria e o

que nao deveria ser feito pela organizagdo. (NANUS, 1992).

Devido a sua posicédo de lideranca, a atitude do diretor acerca da incluséo
podera resultar em aumento de oportunidades para estudantes na classe comum ou
para limitar a segregacdo em servicos de ensino especial. Entretanto, para a
inclusdo ser bem sucedida, primeiro e antes de tudo, o diretor escolar deve mostrar
confianca e atitude positiva frente ao principio da inclusao escolar. Varios caminhos
sdo possiveis e necessarios no trabalho escolar buscando a construgdo de um
modelo inclusivo. Em outros paises, temos acompanhado o estudo e a pratica de
formas de colaboracdo dentro da escola, com o objetivo de unir o trabalho ja
existente que chamamos de comum, ao trabalho especifico, que chamamos de
especial, a fim de garantir a inclusdo, a permanéncia e o sucesso de alunos com

necessidades educacionais especiais na escola.

Conforme aponta Maia (2000), para que a participacdo em grupo traga
beneficios para a escola, é imprescindivel a presengca de um lider que mobilize os

agentes da organizagao nesse sentido, que suscite o bom relacionamento entre eles
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e que esteja diretamente envolvido com o0 processo em busca da qualidade de

ensino.

De acordo com Lashley e Boscardin (2003), o desafio do administrador sera
promover colaboracdo entre professores de educacdo especial e geral e,
administradores para garantir que programas de educacao de alta qualidade sejam
acessiveis a todos os estudantes. O que precisa na pratica € que diretores escolares
comecem a pensar como lideres instrucionais de todos os estudantes, incluindo os
com necessidades educacionais especiais, e nao somente como diretores da

educacéao geral.

A transformacdo da nossa escola em uma escola inclusiva ou a criacdo de
uma nova escola que seja inclusiva, que aceite a diversidade e a entenda como fator
positivo, passa obrigatoriamente pela acdo do gerenciamento da mesma. Esse
gerenciamento escolar diferente s6 acontecer4d através de préaticas reais
diferenciadas. Este papel de agente de modificacdo de uma escola tradicionalmente
excludente, ndo vai ser assumido de forma tranquila pelo diretor escolar e sua

equipe de gestéao.

HISTORIA E DESAFIOS DA INCLUSAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES
ESPECIAIS.

Sabe-se que as pessoas portadoras de necessidades especiais, desde o0s
tempos primordios ndo recebiam nenhuma atencdo educacional, nem outros
servicos, simplesmente por parte da sociedade que os ignorava, rejeitava, perseguia
e explorava essas pessoas, por serem consideradas “possuidas por maus espiritos
ou vitimas de sina diabdlica e feitigarias”. (JONSSON, 1994 Pg 306)

Reconhecendo os procedimentos da sociedade e da familia direcionadas as
pessoas com necessidades especiais serem frequentes e excludentes surgiram
varios problemas sociais como exploracdo do trabalho infantil, prostituicdo e
privacdo cultural e a falta de estimulo do ambiente e da escolaridade. Dessa forma

comecgou-se a praticar a exclusédo social dessas pessoas por pertencerem a minoria
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da populagdo. Em varias partes do Brasil ainda vemos a exclusédo e a segregacao
de diversos grupos sociais vulneraveis. Muito embora na segunda metade dos anos
80 nos paises mais desenvolvidos comecaram a surgir movimentos de inclusédo
social, tomando impulso na década de 90. Esses movimentos tem por objetivo a
construcdo de uma sociedade para todos inspirado nos principios de celebracao das
diferencas, valorizacdo da diversidade humana, solidariedade humanitaria, igual
importancia as minorias, cidadania com qualidade de vida. Dessa forma, segundo
Jonsson (1994) comecgou a surgir em muitos paises desenvolvidos, a “educagao
especial” para criancas deficientes, que antes eram atendidas em instituicdes por
motivos religiosos ou filantropicos e com pouco ou nenhum controle sobre a

qualidade da atencéo recebida.

Assim sendo, algumas dessas criangcas passaram a vida inteira dentro dessas
instituicdes, fazendo com que surgissem as escolas especiais, pois a sociedade
comecou a admitir que as pessoas deficientes pudessem ser produtivas e
recebessem escolarizagdo e treinamento profissional. Em seguida surgiram as
classes especiais dentro de escola comum, 0 que aconteceu ndo por motivos
humanitarios e sim para garantir que as criangas diferentes nao “interferissem no
ensino” ou nao “absorvessem as energias do professor’” a tal ponto que o
impedissem de “instruir adequadamente o numero de alunos matriculados nessas
classes”. (JONSSON, 1994)

Para que as pessoas com necessidades especiais pudessem ter participacéo
plena e igualdade de oportunidades, seria necessaria que ndo se pensasse em
adaptar as pessoas a sociedade e sim a sociedade as pessoas (JONSSON, 1994,
p.63). Isso fez com que no final da década de 80 surgisse a ideia de incluséo. Logo
os paises desenvolvidos como os EUA, Canada, Espanha, Itélia, foram os pioneiros
na implantacdo de classes inclusivas e de escolas inclusivas. Conforme pudemos
constatar a educacdo inclusiva comeca a ganhar novos adeptos logo apés a
Declaracdo Mundial de Educacéo para todos, aprovada pela ONU (1990), inspirado
no Plano Decenal de Educacéo para todos (BRASIL, MEC, 1993).
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CONSIDERACOES FINAIS.

Mesmo com o respaldo legal, observa-se que o sistema educacional ndo se
estruturou para oferecer esse servigco educacional “Inclusdo”. Ja que a inclusdo néao
€ de interesse apenas dos alunos surdo, uma vez que ao inserirmos este educando
na escola regular exige-se da instituicdo novos posicionamentos e procedimentos de
ensino baseado em concepc¢des e praticas pedagogicas mais evoluidas, além de
mudancas na atitude de funcionarios, gestores, professores, modos de avaliagdo e

promocao dos alunos para séries e niveis de ensino mais avan¢ados.

A incluséo tem sido falseada na maior parte dos planos e projeto na area de
educacdo do aluno surdo em nosso pais, conforme o pensamento de Mazzotta
(1982) que diz ser a inclusdo apenas constante nos documentos oficiais e nos
discursos politicos. Pode-se falar em integracdo ou inclusdo dos surdos no ensino
regular a medida que esses segmentos se mobilizarem para tentar minimizar o tema
em estudo, certamente ocorrerd assim um passo definitivo contra a exclusdo e a
favor da inclusdo constituindo um motivo para que a escola se modernize e atenda
as exigéncias de uma sociedade que ndo admite preconceito, discriminagéo,

barreiras sociais, culturais ou pessoais.

O processo de inclusdo depende em muito da participacdo do grupo escolar.
Essa participagdo beneficiard a construgdo de uma escola inclusiva, onde €
imprescindivel a presenca de um lider que mobilize e motive os agentes da
organizacdo nesse sentido, suscitando um bom relacionamento entre os participes
deste processo, na busca da qualidade de ensino. As mudancas necessarias para
que a inclusdo ocorra ndo sao simples nem faceis, mas é preciso que haja interesse
pessoal e coletivo para mudar o rumo e seguir para o processo de inclusdo e

integracao de fato.
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